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LINGUA PORTUGUESA

Leia o Texto 1 para responder as questdes de 01 a 04.
Texto 1

A invengao das crengas

Este é o titulo do ciclo de conferéncias do qual participo, nes-
ta segunda-feira em S&o Paulo, depois em Belo Horizonte,
Brasilia e Rio de Janeiro. Ando batendo a cabega com esse
assunto, sem ter conseguido formular muita coisa depois de
um bom periodo de leituras chatas sobre opinido publica. Em
todo caso, ponho aqui algumas primeiras anotagbes para a
palestra que vou ter de apresentar.

O assunto que me foi proposto € o das relagdes entre “cren-
¢a’ e “opiniao”.

Confesso que andei um pouco perdido diante dessas duas
palavras, que muitas vezes se aproximam muito; vou tentar
me limitar aqui a comentar algumas questdes talvez um pou-
co abstratas, mas acho que pelo menos dotadas de atualida-
de.

A pergunta basica que eu gostaria de formular, como inicio
desta discusséo, € a seguinte. Afinal de contas, € possivel,
hoje, alguém ter opinido? Uma opinido propria, pessoal, indi-
vidual, sobre qualquer assunto? Naturalmente, todo mundo
tem suas crengas. Esta convicto, por exemplo, de que Deus
existe, de que duendes existem, de que a vacina que tomou
contra a gripe suina de alguma coisa deve servir. A forca des-
sas crengas, eu acho, ja é uma questdo muito relativa, por-
que nao sabemos exatamente, nem a prépria pessoa sabe
exatamente em que ela acredita quando ela diz que acredita
em Deus, nem o grau de certeza que ela tem, depois de to-
mar a vacina, quanto a sua imunidade real diante da gripe. A
duvida, muitas vezes, € quase tdo superficial quanto a cren-
¢a; é s6 questdo de raspar um pouquinho, para que ela apa-
reca, e ninguém tem a mesma solidez de convicgdes durante
as 24 horas do dia.

Estou usando aqui termos como “crenga”, “convic¢ao”, “certe-
za” de forma muito genérica, sem me importar muito com a
precisao, as diferengas que possam existir entre uma coisa e
outra.

De todo modo, se me parece possivel, e natural, que uma
pessoa tenha “crengas”, minha pergunta é sobre se é possi-
vel, hoje, alguém ter opiniées. Ah, certamente, vocé vai dizer,
as pessoas tém opinides. Eu tenho, vocé tem, ndo existe
nada de problematico nisso.

Pode ser, mas o que me inquieta, e comecga a parecer para
mim sinal de que existe, sim, algo de problematico nisso, &
que se fala o tempo todo na figura do formador de opinies.
Nao existe, ao que eu saiba, a figura do formador de crencgas.
Seria, talvez, o apdstolo, o pregador religioso, o lider carisma-
tico, o propagandista. Mas o que é, e o que faz, o formador
de opinibes?

Ou seja, para reformular a pergunta. Por que, a uma certa altu-
ra, aquilo que parecia ser da ordem exclusivamente pessoal, a
“opinido”, passa a ser entendida como algo que se oferece no
mercado das ideias? Por que é que uma coisa que deveria
“nascer” de nossa propria experiéncia, de nossa propria refle-
xao, de nosso contato com livros, jornais, com a realidade co-
tidiana, passa a ser visto como algo que depende de outros —
dos “formadores de opinido”—para ser formada?

COELHO, Marcelo. A invengao das crengas. Disponivel em:
<http://marcelocoelho.folha.blog.uol.com.br/>. Acesso em: 13 set. 2010.

— QUESTAO 01

Da leitura do texto, pode-se concluir que Marcelo Coelho
usou varios argumentos para criticar a ideia de que a

(A) duvida serve para esclarecer as diferencas entre
crenga e opinido.

(B) crenca pertence ao dominio social e a opinido, ao tra-
balho individual.

(C) opinido baseia-se na certeza do fato e a crencga apro-
Xima-se da convicgao.

(D) relacao entre opinido e crenga € estabelecida pela
midia.

— QUESTAO 02

No trecho “A pergunta basica que eu gostaria de formular,
como inicio desta discussao, é a seguinte. Afinal de con-
tas, é possivel hoje alguém ter opinido?” esta subentendi-
da a ideia de que

(A) o autor acredita ser a opinido construida coletivamen-
te.

(B) a crenga tem papel relevante nas relagdes intersubje-
tivas.

(C) o estabelecimento de opinides € uma atividade corri-
queira.

(D) aforgca da crenga pessoal assegura as normas sociais.

— QUESTAO 03

A simulagao do dialogo entre o autor e um possivel interlo-
cutor em “Ah, certamente, vocé vai dizer, as pessoas tém
opinides. Eu tenho, vocé tem, ndo existe nada de proble-
matico nisso” € marcada pelo uso de

(A) discurso indireto livre, para caracterizar a falta de in-
dicadores dos limites entre a fala do locutor e a fala
do interlocutor.

(B) discurso direto e discurso indireto, para dar relevo a
uma expressao tipica do interlocutor e criar um efeito
de verdade.

(C) discurso indireto, em que o locutor usa suas préprias
palavras para comunicar o que o interlocutor diz.

(D) discurso direto, em que o locutor reproduz a fala do
interlocutor por meio das préprias palavras deste Ulti-
mo.

— QUESTAO 04

O uso da primeira pessoa do singular e a explicitacdo de
julgamento de valor aproximam o texto do género

(A) carta pessoal, pois apresenta ao leitor informacgbes
particulares da vida do autor.

(B) artigo de opinido, pois o autor considera diferentes
pontos de vista para defender sua posigéao.

(C) documentario, pois o autor descreve e analisa acon-
tecimentos e dados da realidade cotidiana.

(D) manifesto, pois o autor denuncia sua perplexidade dian-
te de questdes abstratas para a populagéao.
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Leia o Texto 2 para responder as questdes de 05 a 08.
Texto 2

Dois casos exemplares

[.]

Ha tempos, defendi, em um congresso, uma tese ja
na ocasido absolutamente antipatica. O texto se chamou “A
leitura errada existe”, e foi publicado em varios lugares, até
como exemplo de uma posicdo mais ou menos antiga que
ainda era defendida. Reconhecia-se, de certa forma, que ha-
via um lugar para a tese.

Para uns, minha posicdo tinha um sabor autoritario.
Houve até quem achasse que eu estava querendo dizer que
era eu quem decidiria quais leituras seriam aceitaveis, vejam
s6. Para outros, tratava-se simplesmente de uma tomada de
posicao que era fruto da ignorancia, por desconhecer comple-
tamente os “avangos” das teorias do texto e da leitura. Para
esses criticos, eu estaria defendendo a existéncia de um sen-
tido “imanente” ao texto, que cada texto teria um uUnico senti-
do, que esse sentido era o intencionado pelo autor etc. Se-
guia-se toda a ladainha de posi¢cdes que eles, na verdade,
gostariam que eu defendesse, porque elas sao fracas e faceis
de criticar.

O que eu nunca disse, e jamais diria, € que uma
eventual leitura errada — continuo afirmando que elas exis-
tem, embora tenha mais dificuldade hoje de fornecer bons e
relevantes exemplos — é efeito da incompeténcia do leitor. Na
verdade, esse € um terreno pelo qual nunca me aventurei.
Mais ou menos vagamente, eu me baseava em exemplos que
poderiam levar o leitor ao equivoco, fazendo uma leitura que
um texto até autorizaria materialmente, mas que sua historia,
seu campo, suas condigdes de surgimento e de circulagéo fa-
ziam com que fosse uma leitura inaceitavel. Meu exemplo
mais claro era também muito simples. Eu expunha as condi-
¢bes de interpretacdo adequada do que esta escrito numa
placa que, pelo menos no sul do Brasil, € comum ao lado das
rodovias. O texto & “Pare no acostamento”. O que eu defen-
dia é que a leitura correta dessa placa é “Se precisar parar,
pare no acostamento”, e que qualquer outra leitura é errada
(por exemplo, ler a placa como uma ordem ou um pedido, e,
por isso, parar. Da uma boa piada, mas ndo € uma leitura cor-
reta para motoristas). O exemplo servia exatamente para
mostrar que a leitura ndo pode levar em conta apenas o texto,
que, usualmente, permite mais de uma interpretacdo. Uma
leitura adequada (correta) € a que separa as interpretacoes
que funcionam das que ndo funcionam, isto &, as aceitas por
uma sociedade e as recusadas.

POSSENTI, Sirio. Lingua na midia. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2009.
p. 97-98.

— QUESTAO 05

A oragdo “porque elas sdo fracas e faceis de criticar”, no
segundo paragrafo do texto, explicita uma causa que se
refere as posicdes

(A) atribuidas ao autor do texto pelos criticos de sua
tese.

(B) defendidas pelo autor da tese em suas publicagdes.
(C) apoiadas pelas teorias do texto e da leitura.

(D) descartadas pelas teorias da intencionalidade do sen-
tido.

— QUESTAO 06

No segundo paragrafo, as expressdes “Para uns”, “minha posi-
¢ao” e “para outros” marcam diferentes vozes que remetem a

(A) posicdes convergentes em torno de uma mesma
tese.

(B) pontos de vista divergentes sobre uma mesma ques-
tao.

(C) opinides complementares acerca de diferentes pon-
tos de vista.

(D) concepgdes semelhantes em relagéo a assuntos dife-
rentes.

— QUESTAO 07

No terceiro paragrafo, a ironia do autor ao dizer que “Da uma
boa piada, mas ndo € uma leitura correta para motoristas” per-
mite inferir que

(A) aintencdo do produtor do texto impde uma interpreta-
¢ao Unica tanto para o género piada quanto para ou-
tros géneros estruturados por sequéncias constituti-
vas da ordem ou do pedido.

(B) as condi¢des de producdo e de recepgdo do género
piada continuariam sendo as mesmas que delimita-
ram a interpretacdo do género placa de transito para
os motoristas.

(C) uma interpretacdo é aceitavel para o género piada e
inaceitavel para outros géneros do discurso, dadas as
diferentes condicdes de produgao e de recepgdo dos
textos.

(D) a interpretagéo do leitor transforma em inaceitavel a
informagao veiculada no género placa de transito de-
vido a outros sentidos impostos pelo género piada a
mesma informacao.

— QUESTAO 08

Para realizar a leitura da informacgédo implicita em “Pare no
acostamento”, o motorista deve recorrer ao recurso linguistico
constituido por

(A) um periodo concessivo.

(B) um verbo no infinitivo.
(C) uma oragéo condicional.
(D) uma sequéncia narrativa.
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Considere o Texto 2 e o cartum (Texto 3) a seguir para
responder as questdes 09 e 10.

— QUESTAO 09

Texto 3

oA < s quue ana dem 4L e,
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ENTAO AQUELA QUEMACRO

QUE €U SINTO POR DENTRO

£ AMOR 7
BoM, €U ACHAVA
QUE ERA AZIA

EI N

=

J
Disponivel em: <http://3.bp.blogspot.com/>. Acesso em: 15
set. 2010.

A definigdo do sentimento de amor por Camdes é aprovei-
tada pela personagem para a definicdo de um mal-estar.
Essa apropriacao é possivel porque

(A)
(B)
(©)

(D)

— QUESTAO 10

o sentimento de amor causa menos sofrimento do
que as crises de azia.

a dor causada pelo amor ¢ invisivel a verificagao dig-
nostica.

as figuras fogo e ferida sdo apresentadas por meio de
ideias antitéticas.

a definicdo de amor por Camdes é construida por meio
de metéaforas que figurativizam a sensagao de dor.

Relacionando o cartum ao texto de Sirio Possenti, a inter-
pretagdo dos versos de Camdes feita pelo personagem
poderia ser um exemplo de leitura inadequada porque ele

(A)
(B)
(©)

(D)

desconsidera o valor conotativo das palavras para a
construgao de efeitos de sentidos.

desconhece o sentido denotativo dos termos utiliza-
dos na definicdo do que é o amor.

atribui as palavras um sentido figurado com base na
linguagem literaria para definir seu problema.

estabelece relagdes de semelhancga a partir dos senti-
dos literais dos termos amor e azia.

— RASCUNHO

Lingua-Portuguesa_NS.odt
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CONHECIMENTOS SOBRE EDUCAGAO

— QUESTAO 11

Em sua origem, pds-modernismo significava a perda da
historicidade e o fim da "Grande narrativa" — o que, no
campo estético, significou o fim de uma tradigdo de mu-
danga e ruptura, o desaparecimento da fronteira entre alta
cultura e a cultura de massa. E neste contexto que se in-
sere a critica do pds-estruturalismo ao curriculo na pers-
pectiva humanista, na tecnicista e, ainda, as propostas
emancipatérias de curriculo, seja na vertente marxista,
seja na vertente libertaria. Ao mesmo tempo, alguns estu-
diosos filiados ao pds-estruturalismo apontam em direcédo
a construgao de formulagbes tedricas em curriculo a partir
de seus pressupostos. Os estudos de curriculo nesta pers-
pectiva tém como objetivo

(A) o processo de construgéo e desenvolvimento de iden-
tidades mediante praticas sociais, privilegiando a
analise do discurso.

(B) o fortalecimento das ideias de razéo, de progresso e
de ciéncia, caros as politicas neoconservadoras em
busca da superagao de crise do capitalismo.

(C) o desenvolvimento dos espacos regulados pelos sis-
temas dominantes de significagido ligados a uma con-
cepgao estatica de sociedade.

(D) o processo de construgédo do curriculo por competén-
cias, que nao é outra coisa senao a reedigao do curri-
culo na perspectiva de Tyler.

— QUESTAO 12

Segundo Moacir Gadotti (1987), os defensores da Escola
Nova, nas décadas de 1920 e 1930, foram também os mais
ardorosos defensores da escola publica. Eram liberais que se
confrontavam com os catdlicos nessa questao e acabaram ini-
ciando um conflito entre o ensino publico e o ensino privado,
que continua até os nossos dias. Esses expressivos intelectu-
ais sao

(A) Florestan Fernandes e Lauro de Oliveira Lima.
(B) Octavio lanni e Paulo Freire.
(C) Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira.

)

(D) Mauricio Tragtenberg e Umberto Eco.

— QUESTAO 13

No campo da gestao escolar, a pratica autoritaria pode se
orientar pela coergao, enquanto a pratica dialégica guia-se
pela persuasdo. Nesta perspectiva, em uma gestdao demo-
cratica, observa-se que

(A) a pratica dialégica envolve riscos e por isto ndo deve
ser estimulada pelos gestores escolares.

(B) a prética coercitiva mostra-se eficaz, pois orienta o
grupo para que os objetivos tracados sejam alcanca-
dos mais rapidamente.

(C) ambas as praticas, coercitivas e dialégicas, sao ne-
cessarias no contexto escolar.

(D) os efeitos da pratica dialégica tendem a ser mais du-
radouros, pois alguém persuadido de uma ideia tende
a agir consciente e criticamente.

— QUESTAO 14

A década de 1980 testemunhou desenvolvimentos na teo-
ria educacional que possibilitaram novas formas de enten-
der as conexdes entre o curriculo e as relagdes de poder
na sociedade mais ampla, enquanto a década de 1990 vi-
venciou a expansdo e a reestruturagdo dessas teorias
(Moreira,1997). Nesse contexto, o curriculo passa a ser
concebido e interpretado como

(A) um dado, um construto, um aprendizado incidental
utilizado para a manutengao de privilégios de classes
e grupos dominantes nas escolas e nas universida-
des.

(B) um todo significativo, um texto, um instrumento privi-
legiado de construgdo de identidades e subjetivida-
des, um campo de lutas e conflitos em torno de sim-
bolos e significados.

(C) um produto, um programa modelado de interpretacao
da realidade objetiva, um recurso subordinado a valo-
res e prioridades, conforme as exigéncias da diversi-
dade humana.

(D) um fragmento, um procedimento utilizado para intervir
na sociedade por via da causa e do efeito linear e di-
reto, com vistas a alterar o cenério de dificuldades,
exclusdes e injusticas.

— QUESTAO 15

A critica a diferentes artefatos culturais na escola pode le-
var a identificar e a desafiar visdes estereotipadas da mu-
Iher propagadas em anuncios; imagens desrespeitosas de
homossexuais difundidas em programas comicos de tevé;
preconceitos contra povos nao ocidentais, evidentes em
desenhos animados; mensagens das diversas midias que
incentivam o consumismo e o individualismo. Estimulos a
aceitagdo da violéncia em filmes, jogos e brinquedos sao
exemplos de que os produtos culturais a nossa volta nada
tém de ingénuos ou puros. Ao contrario, incorporam inten-
¢bes de apoiar, preservar e produzir situacdes que favore-
cem determinados valores e n&o outros. Tais artefatos cul-
turais desempenham, junto com o curriculo escolar,

(A) um papel importante nos processos formativos, que
devem ter como centrais as atividades educacionais
que visem a uma melhor adaptag¢ao dos alunos as ro-
tinas escolares.

(B) um papel secundario que podera ser levado em conta
no momento de planejar as datas comemorativas do
calendario escolar, que constituem espagos para que
os temas sociais sejam abordados.

(C) um importante papel na formagédo das identidades
das criancas e adolescentes, devendo ser elementos
centrais de critica em processos curriculares cultural-
mente orientados.

(D) um papel definidor dos contelidos escolares pois,
além de precisar garantir o programa obrigatério, a
escola precisa trazer temas externos a ela para
preencher o curriculo.

Conhecimentos_Sobre_Educacao.odt
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— QUESTAO 16

A interdisciplinaridade propde alargar a horizontalidade do
conhecimento sem prejuizo da verticalidade, conduzindo
0s especialistas a trabalharem em equipe para assim da-
rem conta de uma realidade complexa. Nesta perspectiva,
é caracteristica de um curriculo de abordagem interdisci-
plinar

(A) a proposicao de um planejamento dinamico, flexivel e
diversificado, que valorize e implemente atividades
que promovam o dialogo entre as diversas disciplinas
e areas de conhecimento.

(B) a distribuigdo das tarefas propostas no planejamento
por area de conhecimento, enfatizando os contetddos
mais valorizados socialmente e que formam a base
das ciéncias modernas.

(C) uma maior valorizagdo dos saberes especializados
como bases constitutivas de um curriculo académico
que possibilite as mudangas que a sociedade moder-
na requer.

(D) uma sistematizacdo mais rigorosa das disciplinas e
das areas de conhecimento, de modo a possibilitar ao
estudante maiores chances de sucesso nas ativida-
des avaliativas.

— QUESTAO 17

A organizagéo pedagogico-didatica da sala de aula visa ao
desenvolvimento do projeto politico-pedagdgico da escola,
a concretizagdo do projeto de ensino e, sobretudo, a
aprendizagem do educando. Nesse sentido, essa organi-
zagao requer dos professores

(A) o cumprimento do programa, o controle da disciplina,
o incentivo aos processos de memorizagao.

(B) a analise da realidade contextual, a projecéo de finali-
dades, os processos de mediagao e de avaliagao.

(C) a reprodugao dos conteudos previstos, a aplicagéo de
listas de exercicios e os processos de avaliagao oral.

(D) a proposigdo de processos individuais de ensino, a
disposicao das carteiras em forma de semicirculos.

— QUESTAO 18

Na assergao de Dalmas (1994), é considerado ideal o pla-
nejamento educacional que envolve as pessoas como su-
jeitos desde sua elaboragdo, com participagdo constante
na execugao e avaliagao do processo. Esse tipo de plane-
jamento, participativo, fundamenta-se nos seguintes pres-
supostos:

(A) aeducagdo é um ato pedagdgico puro, requer conhe-
cimento empirico da microrrealidade, clima favoravel
para o trabalho individualizado, hierarquizagdo do po-
der, recursos tecnoldgicos e certeza adquirida pelo
conhecimento cientifico.

(B) a educagdo € um processo que ocorre nas escolas,
requer uma visao tecnocratica, posicionamento utilita-
rista, clima favoravel a participagcado de determinados
segmentos sociais, centralizagdo do poder e reconhe-
cimento da neutralidade da ciéncia.

(C) a educagdo é um processo que ocorre fora das insti-
tuicbes escolares, requer um conhecimento especiali-
zado, clima favoravel para o exercicio autocratico do
poder, resisténcia ao dialogo, as mudancas e as
transformagdes sociais.

(D) a educagéo é um ato politico, requer uma visao criti-
ca da micro e da macrorrealidade, conhecimento teé-
rico, clima favoravel para a interagdo grupal, descen-
tralizagdo e socializagdo do poder, infraestrutura e
disposigao para correr riscos.

— QUESTAO 19

Quanto maior e mais sofisticado o desenvolvimento cienti-
fico e tecnoldgico de uma sociedade, mais as expectativas
em relagao ao papel da educagao se ampliam. Em decor-
réncia disso, assiste-se a uma intensificagao das reformas
curriculares, voltadas para o desenvolvimento de habilida-
des, como criatividade e autonomia, de capacidade de dia-
logo e atitudes de cooperagéo, solidariedade, responsabili-
dade, tendo sempre em mente o grande objetivo da edu-
cagao escolar, que segundo Libaneo (2008), é:

(A) a aprendizagem da soma de conhecimentos veicula-
dos nos livros didaticos.

(B) a aprendizagem de experiéncias vividas no campo de
atuacao profissional.

(C) a aprendizagem da cultura, da ciéncia, da arte, da éti-
ca e da cidadania.

(D) a aprendizagem de destrezas e estratégias para re-
solugao de problemas.

— QUESTAO 20

Para se definir o que é avaliar e para que avaliar € preciso
definir sob que referenciais teéricos e metodolégicos a
pratica da avaliacdo esta se ancorando. Quando a avalia-
¢ao é processual, assumindo fungdes formativa e diagnos-
tica, servindo também para subsidiar o planejamento e a
reflexdo sobre a pratica pedagodgica pode-se classifica-la
como sendo de abordagem

(A) humanista.
(B) tecnicista.

(C) tradicional.
(D) construtivista.
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— QUESTAO 21

No Brasil, registra-se desde a década de 1960 a amplia-
¢ao do uso de testes educacionais. No entanto, situa-se
nos anos finais da década de 1980 a primeira iniciativa de
organizagdo de uma sistematica de avaliagdo em ambito
nacional. Esta sistematica € denominada pelo MEC, a par-
tir de 1991,de Sistema Nacional de Avaliacido da Educa-
¢ao Basica (Saeb), que abrange

(A) o universo de alunos da 42 a 82 séries (hoje 5° ao 9°
anos) do ensino fundamental e da 12 a 32 séries do
ensino médio das escolas publicas.

(B) a amostra de alunos da 42 e da 82 séries (hoje do 5° e
do 9° anos) do ensino fundamental e da 32 série do
ensino médio, de todas as unidades federadas.

(C) a amostra de alunos da 8?2 série (hoje 9° ano) e do
ensino médio pertencentes as escolas privadas, con-
fessionais e filantrépicas.

(D) o universo de alunos matriculados no ensino funda-
mental e médio das redes publicas e privadas brasi-
leiras.

— QUESTAO 22

Segundo Marques e Marques (2003), o discurso construido na
modemnidade sobre os sujeitos com deficiéncia comega, gra-
dativa mas significativamente, a dar lugar a um novo entendi-
mento do que venha a ser tal condigéo existencial e, por con-
sequéncia, as novas formas de tratar tal condi¢do. Nesse con-
texto, as politicas educacionais incorporam a concepgéo fun-
dada na diversidade humana, que provoca uma profunda mu-
danca em toda a dindmica educacional, com vistas a inclusao
escolar, que implica, dentre outros aspectos,

(A) uma reorganizagao estrutural da escola, de todos os
elementos da pratica pedagodgica, considerando o
dado do muiltiplo, da diversidade e ndo mais o pa-
drdo, o universal.

(B) uma reorganizagéo intelectual da escola, pois nela
exige-se a presenga de especialistas nos diferentes
tipos de necessidade educativa, considerando o aten-
dimento que passa a oferecer.

(C) uma reorganizagéo do trabalho escolar, de sua forma
de gestao, considerando a necessidade de fragmen-
tar os rituais pedagdégicos, de modo a possibilitar aos
deficientes o acompanhamento do conteudo.

(D) uma reorganizagdo na disciplina escolar, pois a am-
pliacdo de vagas gera maior competicdo e segrega-
¢ao dos estudantes, conforme a diversidade por eles
apresentada.

— QUESTAO 23

A Lei n. 9.394/96 estabelece as diretrizes e bases da educa-
¢ao nacional e dispde, no seu art. 2°, que “A educacgao, dever
da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana tem por finalidade”

(A) a presenca das criangas por maior tempo na escola,
por isso amplia o ensino fundamental de oito para
nove anos.

(B) o desenvolvimento de uma mesma atividade escolar

por pessoas que tenham interesses e objetivos seme-
Ihantes.

(C) o estudo do impacto das politicas avaliativas sobre os
processos educativos desenvolvidos pelas escolas
publicas.

(D) o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho.

— QUESTAO 24

Em 2006, por meio da Emenda Constitucional 53 foi apro-
vado o Fundo de Manutencgéo e Desenvolvimento da Edu-
cagao Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Edu-
cagao (Fundeb). Regulamentado pela Lei n. 11.494, de
20/06/2007, esse fundo abrange

(A) o ensino fundamental e médio das redes publicas
municipal e estadual, localizadas exclusivamente nas
areas urbanas.

(B) o ensino fundamental e médio profissionalizante pre-
sencial e a distancia, localizados em municipios com
mais de 5.000 habitantes.

(C) o ensino basico publico: educacgao infantil, ensino fun-
damental e médio, educacgao especial, indigena e qui-
lombola e de jovens e adultos.

(D) o ensino basico publico: ensino fundamental e médio
das redes municipal e estadual, localizadas exclusi-
vamente nas areas rurais.

— QUESTAO 25

Para Luciola Santos (Rosa; Souza. Politicas organizativas
e curriculares, educacéo inclusiva e formagao de professo-
res, 2002), com o desenvolvimento dos meios de comuni-
cacdo de massa, ganham destaques as tematicas que en-
volvem a relagéo entre educagao e midia. Em nossos dias,
em vista do acesso e do uso cada vez mais intenso dos
meios de comunicagado, expande-se o0 que é chamado de
“cultura digitalizada”, na qual as criangas e os jovens estao
imersos desde seus primeiros anos de vida. Para a autora,
este tipo de cultura caracteriza-se

(A) pelo carater fragmentario de um conhecimento cada
vez mais extenso, mais horizontal e menos verticali-
zado e pela capacidade das pessoas de transitar de
um assunto para outro com maior rapidez.

(B) pela seguranca das redes sociais e de conteudos, e
pela ampla democratizagdo do acesso ao conheci-
mento sistematizado em todas as camadas sociais.

(C) pela resisténcia das redes escolares e dos profissionais
da educagéao de acolherem em seus curriculos o que ha
de mais moderno em tecnologia da comunicagéo.

(D) pelo carater globalizador do conhecimento cada vez
mais verticalizado, aliado as limitagdes das pessoas
em adquirirem novos conhecimentos e habilidades no
campo da informéatica.
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— QUESTAO 26
Segundo a Poética, de Aristoteles,

(A) atragédia teve origem nos rituais dionisiacos, ao pas-
sO que a comédia teve origem nas festas de adora-
¢ao ao deus Hermes.

(B) a tragédia teve origem nos rituais ditirambicos, en-
quanto a comédia teria se originado dos rituais falicos
de fertilidade.

(C) a tragédia e a comédia tiveram origem entre os ae-
dos, que mantiveram vivos os mitos e as historias da
Grécia antiga, dai sua relagdo com os rituais dionisia-
COS.

(D) a tragédia teve origem nos rituais dionisiacos, ao pas-
so que a comédia se originou nos rituais derivados
dos mistérios de Eléusis.

— QUESTAO 27

O teatro medieval oficial deriva do ritual religioso (missa
cristd), de modo similar a tragédia grega que, na Antigui-
dade, deriva dos rituais dionisiacos. O medieval surge na
liturgia a partir da dramatizacédo de trechos da Biblia, du-
rante a celebragao religiosa. Deste modo,

(A) o teatro medieval sacro é considerado um teatro épi-
co. Nessas narrativas, ignoram-se as unidades aristo-
télicas de tempo, lugar e espaco.

(B) no teatro medieval, o elemento popular ndo prevalece
sobre o sublime. Seus textos eram elaborados se-
guindo a tradigédo antiga da retorica greco-romana.

(C) o realismo do teatro medieval baseava-se na oposi-
¢éo entre o tragico e o cdbmico, o que o aproximava
da tradi¢cao cénica da cultura grega.

(D) o teatro medieval atingiu seu apogeu entre os séculos
XVI e XVII, iniciando-se na ltalia, a partir de dramati-
zagdes dos episddios biblicos do Génesis.

— QUESTAO 28

Nelson Rodrigues é considerado um dos mais importantes
dramaturgos da histéria do teatro universal. Embora o pré-
prio autor nunca tenha estabelecido qualquer sistema de
classificagdo para suas pecgas, o estudioso Sabato Magaldi
o fez. Nesta classificagdo, “se unem os textos em grandes
blocos, facilitando o conhecimento e a compreensao do
autor. Cumpre assinalar que a divisao tem ainda um intuito
didatico, porque as caracteristicas nunca se mostram iso-
ladas, sob pena de empobrecer o universo ficcionista” (Sa-
bato Magaldi,1981) estabelece a seguinte classificagao:

(A) tragédias cariocas, tragédias universais, pegas miti-
cas e pecas psicoldgicas.

(B) pecgas naturalistas, pecas psicologicas, pegas miticas
e tragédias cariocas.

(C) pecas psicoldgicas, pecas miticas e tragédias cariocas.

(D) tragédias cariocas, comédias de costume, pecgas psi-
coldgicas.

— QUESTAO 29

O professor e tedrico teatral Hans-Thies Lehmann formu-
lou, no final do século XX, a teoria do Teatro Pés-Dramati-
co, que tem gerado diversos debates no meio teatral nos
ultimos anos. Em sua principal obra, ele faz mengéo espe-
cial a trés encenadores, que servem de referéncia para
compreenséao do teatro pés-dramatico. Klaus Michael Gri-
ber trabalha com textos dramaticos classicos, mas néo é o
aspecto dramatico e, sim, a enunciagcdo das palavras e
sua relagdo com o espago que ganha proeminéncia em
suas encenagdes, caracterizando-as como um teatro de
“vozes no espaco”. Robert Wilson costuma enfatizar

(A) as imagens, especialmente no que se refere a ilumi-
nacao e a cenografia. Ja Henrik Ibsen revela os pri-
meiros indicios do teatro pds-dramatico, com a supe-
racdo do drama pelos efeitos de um ultrarrealismo.

(B) o jogo de relagdes entre tempo e espago, especial-
mente através do minimalismo do movimento. Ja
Meyerhold rompe com o naturalismo pelo uso de ele-
mentos caracteristicos da estética simbolista.

(C) o jogo de relagbes entre tempo e imagem, por meio
da conversao da acao em fotograrfia. Ja Antonin Ar-
taud constitui a principal referéncia do pés-dramatico,
devido as suas encenagdes do Teatro da Crueldade.

(D) o aspecto visual da encenacdo, como uma forma de
teatro de paisagens. Ja Tadeusz Kantor pde em rele-
vo um dos elementos mais significativos para a teoria
do teatro pds-dramatico: o cerimonial da cena.

— QUESTAO 30

Hugo Zorzetti, na década de 1960 do século XX, estreava
no panorama teatral goiano, com apresentagdes teatrais
cuja temética social criticava o poder politico governamen-
tal. Seu teatro se caracterizou pela ironia as instituicdes
publicas, “entretanto, mesmo com tanto 'sarro' tirado das
instituicées, Hugo sempre esteve vinculado a elas: tanto
aos orgaos de politica cultural do Estado, como a Universi-
dade Federal de Goias, na qual, [...], em 1999, teve parti-
cipacgao decisiva na abertura do primeiro curso superior de
Artes Cénicas do Estado de Goias”. (Saulo Dallago Ger-
mano, 2007). Entre os feitos de Hugo Zorzetti, no teatro
goiano, pode-se destacar:

(A) a criagado, em 1974, do Grupo de Teatro Exercicio, no
qual escrevia textos e dirigia espetaculos; a criacao
do Teatro da Liberdade, na década de 1980, e o tra-
balho de pesquisa histérica acerca do teatro goiano.

(B) as encenagdes dos textos teatrais de Bertolt Brecht,
na década de 1960, os estudos do teatro de Augusto
Boal, na década de 1970, e as pesquisas acerca do
teatro brasileiro, com énfase no teatro goiano.

(C) a escritura e encenagao do texto teatral O cometa,
ainda na década de 1960, a criagdo do Grupo de Te-
atro Exercicio e a pesquisa histérica acerca das ori-
gens do teatro goiano.

(D) a criagdo, na década de 1980, do Teatro da Liberda-
de, os estudos de pesquisa histérica acerca do teatro
goiano e suas recentes colabora¢cdes com o drama-
turgo Miguel Jorge.
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— QUESTAO 31

Em relagdo ao teatro como pratica inserida na categoria
arte-educagao, observa-se que sua sistematizagao, ape-
sar dos referenciais historicos, s6 se consubstanciou, na
década de 1990, com as atividades desenvolvidas na
ECA/USP, a partir das ideias pioneiras de Viola Spolin e
sua metodologia de improvisacao teatral. Segundo Spolin,

(A) os jogos desenvolvem as técnicas e habilidades pes-
soais necessarias para o jogo em si, através do pro-
prio ato de jogar. As habilidades sdo desenvolvidas
no proprio momento em que a pessoa esta jogando,
divertindo-se ao maximo e recebendo toda estimula-
¢ao que o jogo tem para oferecer.

(B) para desenvolver as técnicas e habilidades necessa-
rias ao jogo, é necessario que os estudantes pesqui-
sem anteriormente seus elementos. Por isso, as habi-
lidades para o trabalho com jogos teatrais ndo podem
ser desenvolvidas no momento em que a pessoa esta
jogando.

(C) os jogos podem ser considerados um fim em si mes-
mos, do mesmo modo que a finalidade de qualquer
expressao artistica reside nela propria. Quando este
principio ndo é considerado, os jogos podem se tor-
nar instrumentais, fugindo de sua finalidade especifi-
ca, que esta ligada ao prazer e a ludicidade.

(D) os jogos teatrais tém por finalidade o processo edu-
cativo e autoeducativo do estudante. Por essa razao,
eles ndao podem ser entendidos ou realizados como
um fim em si mesmos, o que resultaria no esqueci-
mento de suas finalidades, que sado unicamente edu-
cativas.

— QUESTAO 32

De acordo com o pesquisador Ricardo Japiassu, todo jogo
dramético é também um jogo teatral, embora a reciproca
nao seja verdadeira. Segundo ele, a passagem do jogo
dramatico para o jogo teatral se da quando

(A) os jogadores realizam estudos de caracterizagdo de
personagem, por meio da contextualizac&o histérica e
da delimitacdo de matrizes psicoldgicas, concernen-
tes a uma dramaturgia especifica.

(B) ocorre uma transicao gradativa que envolve o proble-
ma de tornar manifesto o gesto esponténeo e depois
levar o jogador a decodificagdo de seu significado,
até que ele o utilize conscientemente, para estabele-
cer o processo de comunicagado com a plateia.

(C) ocorre transi¢ao no trabalho do estudante, que passa
a converter gradualmente a repeticdo mecéanica de
seus gestos e suas agdes e redescobre a espontanei-
dade prépria dos jogos teatrais.

(D) os jogadores tomam consciéncia de seus gestos e
acbes e passam a retrabalha-los segundo as regras
estruturais de funcionamento dos jogos teatrais
(como, quando, porqué), dentro de um contexto im-
provisacional.

— QUESTAO 33

Em seu trabalho, Augusto Boal desenvolveu o principio do
EspectAtor. Nos trabalhos teatrais que seguem este princi-
pio, ndo existe o espectador em si, tal como o conhece-
mos, ja que ocorre participagédo ativa de todos os envolvi-
dos. O espectator participa diretamente da agéo teatral,
nao tendo a posigao passiva, caracteristica do espectador.
Esta ideia é, na verdade, bem anterior a Boal e ja estava
presente desde

(A) as encenacgdes expressionistas de Vsevolod Meyerhold.
(B) as encenacgdes do teatro épico de Erwin Piscator.
(C) a conceituagao das pecas didaticas de Bertolt Brecht.

(D) o principio do teatro pobre, desenvolvido por Jerzy
Grotowski.

— QUESTAO 34

De acordo com Bertolt Brecht, “o teatro segue a realidade”
(EWEN. In: Bertolt Brecht: sua vida, sua arte, seu tempo.
Rio de Janeiro: Globo 1991. p. 196). Em suas pecas sao
apresentadas situagdes sociais, como depoimento e docu-
mentacdo contra a sociedade. Cabe ao espectador o pa-
pel de juiz. E dessa forma que surge a Lehrstiicke, ou
seja, a peca didatica. Na opinido de Ewen, elas “eram
compostas mais com o olho nos seus participantes do que
na plateia”. Considerando-se o exposto, conclui-se que a
peca didatica

(A) precisa ser elaborada como uma copia literal da reali-
dade, no sentido de tornar evidente o contexto politi-
co e social que objetiva criticar.

(B) objetiva a reflexao critica, sem buscar interferir direta-
mente no contexto da sociedade socialista, razéo
pela qual prescinde dos recursos de metéafora.

(C) é operacionalizada por meio da sobreposi¢cdo de uma
imagem metaférica sobre outra, que remete indireta-
mente a um aprendizado sobre a realidade social.

(D) desenvolve-se como um quadro (recorte), no sentido
de representar uma metafora da realidade social, dis-
tinta de uma cdpia literal dessa realidade.

— QUESTAO 35

O dramaturgo que ficou conhecido por transitar da estética
naturalista para a estética surrealista é

(A) Henrik Ibsen

(B) August Strindberg
(C) Anton Tchekov
(D) Nicolai Gogol

— QUESTAO 36

A obra dramatica de Oswald de Andrade levou muito tempo
para ser reconhecida pela critica especializada, tendo depen-
dido da encenagdo de um de seus mais importantes textos
para merecer uma analise mais criteriosa. Uma de suas trilogi-
as mais conhecidas é composta pelas seguintes pecas:

(A) O reida vela, O homem e o cavalo, A morta
(B) A mulher sem pecado, O rei da vela, Aima

(C) Deus Ihe pague, A morta, O rei da vela

(D) O homem e o cavalo, O rei da vela, Pau-Brasil
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— QUESTAO 37

A Lei 9.394/96 estabeleceu obrigatoriedade do ensino de arte
na escola, da seguinte forma:

(A) adisciplina “arte” é obrigatéria somente para o ensino
fundamental, sendo livre a escolha de quaisquer uma
das modalidades: artes cénicas, musica e artes visu-
ais.

(B) “educacao artistica” é disciplina obrigatéria, devendo
ser oferecida em todas as séries do ensino funda-
mental e médio, nas seguintes modalidades: teatro,
danga, musica e artes plasticas.

(C) a disciplina “arte” é obrigatéria tanto para o ensino
fundamental quanto para o ensino médio, mas nao
fica estabelecido qual modalidade artistica deve ser
ofertada.

(D) a escola deve oferecer a disciplina “arte”, para o en-
sino médio e fundamental, nas trés modalidades (ar-
tes cénicas, musica e artes visuais), contemplando a
diversidade da expresséo artistica.

— QUESTAO 38

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, os conteudos
para o ensino de teatro estdo agrupados em trés eixos propos-
tos, como os seguintes:

(A) 1) o teatro como expressao politica; 2) o teatro como
atividade social; 3) o teatro como expressao da subje-
tividade.

(B) 1) o teatro como meio de comunicagéo; 2) o teatro
como linguagem simbdlica; 3) o teatro como diverséo.

(C) 1) o teatro como expressao e comunicagéo; 2) o tea-
tro como produgéo coletiva; 3) o teatro como produto
cultural e apreciagao estética.

(D) 1) o teatro como cultura de massa; 2) o teatro como
cultura erudita; 3) o teatro como expressao popular.
— QUESTAO 39

A experiéncia do teatro pobre de Jerzy Grotowski pode
servir de inspiragao para o trabalho teatral nas escolas, no
sentido de

(A) proporcionar voz ativa para as classes desprivilegia-
das, normalmente esquecidas pela perspectiva erudi-
ta de teatro. Deste modo, o teatro cumpre a funcao
social que lhe é imanente.

(B) colaborar para a compreensao da esséncia do fazer
teatral: a ocorréncia de relagédo entre atores e espec-
tadores. Deste modo, os demais elementos de ence-
nagao mostram-se prescindiveis.

(C) beneficiar as experiéncias contemporaneas de teatro,
em detrimento das formas antigas, que se mostram
completamente inadequadas para o contexto atual.

(D) colaborar para a pratica de um teatro comprometido
com sua realidade social, o que implica no uso do
efeito de distanciamento, do modo como ele foi traba-
Ihado por Grotowski.

— QUESTAO 40
Leia a citagao apresentada a seguir.

“‘Representar verdadeiramente significa estar certo, ser 16-
gico, coerente, pensar, lutar, sentir e agir em unissono
com o papel. Tornar todos esses processos internos e
adapta-los a vida espiritual e fisica da pessoa que esta-
mos representando € o que se chama viver o papel. Isto é
de maxima importancia no trabalho criador. Além de abrir
caminhos para inspiracdo, viver o papel ajuda o artista a
atingir um de seus objetivos principais. Sua tarefa nio é
simplesmente apresentar a vida exterior do personagem,
deve adaptar suas préprias qualidades humanas a vida
dessa outra pessoa e nela verter, inteira, a sua proépria
alma. O objetivo principal da nossa arte € criar essa vida
interior de um espirito humano e dar-lhe expressao em for-
ma artistica”.

Esses ensinamentos acerca da interpretacao teatral foram
escritos por:

(A) Peter Brook

(B) Eugénio Barba

(C) Antunes Filho

(D) Constantin Stanislavski

— QUESTAO 41

Segundo Jean-Jacges Roubine, a figura do encenador teatral
teve origem

(A) no final do século XIX, com André Antoine e seu The-
atre Libré.

(B) no século V a. C., com Euripedes, que passou a en-
focar mais os destinos humanos em suas tragédias.

(C) no século XVI, durante o Renascimento, com as en-
cenacdes de William Shakespeare.

(D) no século XVII, durante o neo-classicismo, com a en-
cenacao de Fédra, de Racine.

— QUESTAO 42

Segundo Sandra Chacra, a improvisacgao teatral se ca-
racteriza como algo

(A) predeterminado pelo condutor do exercicio cénico,
que é o responsavel pelo desenvolvimento das poten-
cialidades dos atores, devendo leva-los a se apropria-
rem da experiéncia cénica que deseja transmitir.

(B) inesperado ou inacabado, que vai surgindo no decor-
rer da criagdo artistica, aquilo que se manifesta du-
rante 0s ensaios para se chegar a criagdo acabada,
com a conjugagao do espontaneo e do intencional.

(C) impensavel ou improvavel, que emerge das profunde-
zas da psique coletiva, congregando atores e espec-
tadores, numa atmosfera dramatica igual aquela que
se observa na experiéncia da vida real.

(D) livre e anarquico, impossivel de se sujeitar ao contro-
le de qualquer encenador, ou mesmo a vontade de
repeticdo do ator, mantendo-se imune a qualquer ten-
tativa de compreenséo racional.
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— QUESTAO 43

Fala-se muito da relagcédo entre processo e produto, quan-
do se discute o teatro na educacéao. Esta relagcéo extrapola
os limites da sala de aula, evidenciando importantes ques-
tbes relativas a arte e a educacgdo. O educador de teatro,
diante desta problematica, deve considerar que

(A) o produto é prescindivel, visto que o objetivo do tea-
tro na educacgao nao esta nos resultados, mas no pro-
cesso educativo do aluno.

(B) o processo é prescindivel, visto que o objetivo do tea-
tro na educacao é a experiéncia teatral e esta se veri-
fica na producgéo de espetaculos.

(C) o ensino de teatro deve se pautar tdo somente nos
conteudos programaticos a serem ensinados, néo se
preocupando nem com processo nem com produto, o
que elimina a dicotomia entre eles.

(D) processo e produto devem ser considerados angulos
nao dicotdmicos de uma mesma coisa: o ensino de
teatro na perspectiva de seus resultados e de seu co-
tidiano de trabalho.

— QUESTAO 44

Peter Slade é um dos autores de referéncia para o estudo
do teatro na educagao. Suas pesquisas se voltaram espe-
cialmente para a tematica do jogo dramatico infantil. Isso
porque Slade distingue claramente o jogo teatral do jogo
dramatico. Segundo ele,

(A) as criangas comegam a se tornar aptas a fazer teatro,
utilizando textos dramaticos escritos, apenas por vol-
ta dos 13 anos de idade.

(B) a crianga maior de nove anos de idade ja pode fazer
teatro, a partir de textos dramaticos escritos, de acor-
do com seu estagio de desenvolvimento cognitivo.

(C) apenas os adultos ja formados mostram-se aptos a
fazer teatro, utilizando textos dramaticos escritos, ja
que isso requer o pleno desenvolvimento cognitivo.

(D) a partir dos 16 anos de idade, os adolescentes ja co-
megam a se mostrar aptos a fazer teatro, utilizando
textos dramaticos escritos.

— QUESTAO 45

Marco Camarotti, pesquisador do teatro na educagéo, ad-
verte para alguns equivocos que podem ser cometidos no
teatro infantil, quando “a crianga passa a ser encarada e
tratada como um elemento débil, tolo, a quem so é viavel
dirigir-se através de uma linguagem fragil e grotesca, no
mais das vezes descuidada, cuja produgdo é orientada
pela falsa concepgéo de que para a crianga tudo que se fi-
zer serve, pois ela 'engole qualquer coisa”. (CAMAROTTI,
Marco. A linguagem no teatro infantil. Recife: UFPE,
2005).

Para evitar esse tipo de equivoco, é necessario

(A) utilizar contos de fadas, mitos e histérias populares,
de modo a adequar a capacidade da crianca aos va-
lores da cultura vigente.

(B) adequar a linguagem teatral ao estagio de desenvol-
vimento cognitivo da crianga, considerando o contex-
to sociocultural no qual esta inserida.

(C) priorizar o uso dos diversos elementos da encenacgao:
musica, iluminagdo, figurino, mascaras, bonecos e
maquiagem, em detrimento do texto escrito.

(D) tratar a crianga de modo similar ao adulto, de modo
que o espetaculo seja pensado, em seu contexto so-
ciocultural, sem criar facilidades de compreensao.

— QUESTAO 46

Marco Cararotti observou, em suas pesquisas acerca do
teatro infantil, que as criangas podem demonstrar, espon-
taneamente, uma certa resisténcia em trabalhar com tex-
tos teatrais, escritos previamente por autores adultos. Se-
gundo Camarotti, essa resisténcia

(A) indica que o texto foi mal escrito e ndo faz uso da lin-
guagem infantil. Os bons autores de teatro infantil es-
crevem com a linguagem propria das criangas, em
sua singularidade irredutivel.

(B) pode ser superada por meio de uma intensificagéo
das aulas de portugués, normalmente responsavel
pela suficiéncia ou insuficiéncia das criangas nos
exercicios de leitura.

(C) ocorre porque o adulto, por mais que tente, nunca
conseguira reproduzir a linguagem infantil, em sua
singularidade irredutivel. Apenas a crianga é capaz
de escrever como crianga.

(D) ocorre porque a crianga € incapaz de trabalhar com
textos teatrais escritos, devendo o ensino de teatro
para criangas se pautar apenas na aplicagao de jogos
teatrais.
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— QUESTAO 47 — RASCUNHO

O jogo teatral constitui atualmente uma das principais me-
todologias para o ensino de teatro nas escolas. Ha, entre-
tanto, diversos perigos referentes ao seu uso, isso porque
0 jogo teatral

(A) é tanto um meio quanto um fim, pois representa o
fundamento basico do fazer teatral. Deste modo, esta
presente em toda forma de ensino do teatro.

(B) necessita ser aplicado ininterruptamente na sala de
aula, de modo a garantir o aprendizado continuo e
paulatino por parte do aluno.

(C) € um fim em si mesmo, assim como a arte € um fim
em si mesma. Deste modo, ele reforga a soberania
do processo na educagao escolar.

(D) n&o é um fim em si mesmo. Como metodologia de
ensino, objetiva o fazer teatral, no contexto proprio do
processo de ensino-aprendizagem.

Leia a proposta para jogo teatral descrita a seguir. As
questdes de 48 a 50 referem-se a ela.

No centro da cidade, uma longa fila de espera do banco
publico esta parada e os clientes reclamam do caixa. En-
tram trés homens encapuzados e ordenam que todos se
deitem no chdo. Uma mulher gravida, no entanto, levanta
o vestido e retira, da barriga falsa, uma arma. Os seguran-
¢as se mobilizam e ha troca de tiros...

— QUESTAO 48

Na proposta de jogo descrita, o elemento ONDE aparece
como:

(A) centro da cidade.
(B) banco publico.
(C) segurangas.
(D) caixa.

— QUESTAO 49

O foco dos atores que representam os clientes, no mo-
mento em que eles reclamam da fila parada, esta

(A) na mulher gravida.
(B) em todo o banco.
(C) no caixa.

(D) nos segurangas.

— QUESTAO 50

As informacgdes apresentadas no exemplo acima, de acor-
do com os principios teatrais de Constantin Stanislavski,
podem ser consideradas

(A) acoes fisicas.
(B) imaginacéo.
(C) “SE” magico.
(D) circunstancias dadas.
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REDACAO

Instrucoes

A prova de Redacdo apresenta duas propostas de construgao textual. Para produzir o seu
texto, vocé deve escolher um dos géneros indicados abaixo:

A — Artigo de opiniao
B — Carta de leitor
O tema € unico para os dois géneros e deve ser desenvolvido segundo a proposta escolhida.
A fuga ao tema anula a redacéo. A leitura da coletanea é obrigatéria. Ao utiliza-la, vocé n&o deve co-
piar trechos ou frases sem que essa transcrigcao esteja a servigo do seu texto.
Independentemente do género escolhido, o seu texto NAO deve ser assinado.
Tema: O bullying escolar: como distinguir os limites entre a brincadeira e a intimidagao?

Coletanea

1. Jovens enfrentam ofensas e violéncia no mundo virtual

Tipo de agressao via internet, o "cyberbullying" atinge 46% dos 510 jovens que responderam a enquete da ONG
Safernet.

Vitima de ofensas na escola, Taiguara Chagas, 20, atua em peca como jovem que € encorajado por outros na
internet a cometer suicidio.

Alice (nome ficticio) tinha 17 anos e cursava o ensino médio no colégio Faap, em Higiendpolis (zona oeste de
SP). Estava havia dois anos na escola quando descobriu que haviam sido criadas anonimamente duas comuni-
dades no Orkut contra ela: "Eu odeio a tosca da Alice" e outra com referéncias preconceituosas ao Estado de
origem de sua méae.

Diante dos ataques, a estudante e sua familia acharam melhor muda-la de colégio. La, descobriram que a histé-
ria tinha se espalhado. A solucéo foi mandar Alice para fora do pais, enquanto eram tomadas providéncias legais
para a retirada das paginas do ar e o rastreamento do autor ou dos autores.

Alice estava no centro de um caso de "cyberbullying", fenédmeno que transfere para a internet as agressoes tipi-
cas que estudantes mais frageis sofrem dentro da escola. Enquanto o classico "bullying" acontece na sala de
aula, no playground e nos arredores do colégio, a versao virtual transcende os limites da instituicdo de ensino.
As hostilidades se potencializam na rede mundial de computadores, diante da facilidade atual de criar paginas e
comunidades na internet. E-mails anénimos, mensagens de celular injuriosas, blogs ofensivos e videos humi-
Ihantes — todos fazem parte da violéncia virtual.

"No mundo real, a agressao tem comego, meio e fim. Na internet, ela ndo acaba, fica aquele "fantasma™, compa-
ra Rodrigo Nejm, psicélogo e diretor de prevencao da SaferNet Brasil.

O resultado preliminar de uma enquete sobre seguranga na internet realizada no site da ONG assusta: 46% dos
510 adolescentes e criangas que responderam ao questionario afirmam que foram vitimas de agressdes na in-
ternet ao menos uma vez; 34,8% dizem que foram agredidos mais de duas vezes. Dos participantes, 31% s&o
do Estado de S&o Paulo, onde ha o maior numero de relatos segundo a SaferNet.

Os ataques a Alice comegaram em 2005, mesmo ano em que a mae da jovem acionou a Justi¢a. "A adolescente

estava completamente abalada quando chegou ao escritério", recorda o advogado que a defendeu, José Luis de
Oliveira Lima, 42.

A policia conseguiu chegar ao computador, que originou as comunidades, de uma colega de classe de Alice. S6
havia uma relagéo entre as duas: Alice era a melhor amiga do entdo namorado da autora do "cyberbullying".

BALSEMAO, R. Jovens enfrentam ofensas e violéncia no mundo virtual. Folha de S. Paulo, S&o Paulo, 5 out. 2008. Cotidiano, p. 3.
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2. Que graga, tao espertinho

Os pais permitem que a crianga perceba seu poder de dar orgulho e que assuma atitudes cada vez mais ousa-
das.

HA UMA frase que passou a ser muito popular entre os pais: "Meu filho nasceu com um chip diferente".

Existe uma crenca atual generalizada entre as pessoas que tém filhos de que o seu rebento é precoce para a
idade que tem. Uma dessas mées me disse uma frase bem-humorada que expressou muito bem tal convicgéo:
"Eu ndo sou mae coruja, eu tenho razao".

Muitos adultos tém dito que as criangas mudaram muito. Acreditam que, agora, elas tém vontade propria para
quase tudo e que sabem escolher, que tém "personalidade", ou seja, que sabem impor seus pontos de vista e
opinides, que nao aceitam muitas restricbes e que conversam sobre os assuntos mais variados com a naturali-
dade e a propriedade de um adulto, entre outras coisas.

Esse pensamento geral exige uma reflexao, ja que as criangas continuam sendo criangas como sempre foram,
desde que a infancia foi inventada. O que mudou muito foi o0 mundo em que as criangas vivem hoje. E, claro,
mudaram seus pais € o modo como eles tratam seus filhos. E uma dessas mudancas, em especial, merece toda
a nossa atengéo. Eu me refiro ao modo como muitos pais permitem que seus filhos os tratem.

Quem frequenta o espago publico e observa o relacionamento entre pais e filhos certamente ja presenciou, e
nao raras vezes, criangas de todas as idades e adolescentes tratarem seus pais com agressividade, grosserias,
gritos e palavroes.

[...]
Temos algumas pistas que nos ajudam a entender como se constréi tal quadro.

A primeira pista foi citada logo no inicio. O fato de os pais considerarem seu filho esperto permite que essa crian-
¢a perceba o poder que tem de deixa-los orgulhosos e, pouco a pouco, va assumindo atitudes cada vez mais ou-
sadas na relagéo com eles e, consequentemente, com os adultos de modo geral.

A segunda pista esta localizada no lugar que muitos pais querem ocupar em relagéo ao filho. Mais do que pais,
querem ser seus amigos. Isso ndo da certo, ja que amigo ocupa sempre um lugar simétrico ao da crianga ou jo-
vem e, nesse caso, ndo ha lugar para autoridade. Os pais podem, isso sim, ser pais amigaveis, mas nunca ami-
gos dos filhos. O comportamento juvenil dos pais, independentemente da idade que tenham, também contribui
muito para que os filhos os vejam como seus pares e ndo como seus pais.

Finalmente, a falta de paciéncia e disponibilidade para corrigir quantas vezes forem necessarias as atitudes des-
respeitosas do filho faz com que pais relevem ou ignorem as pequenas atitudes cotidianas que os filhos tém e
que expressam grosseria ou agressividade, quando nao violéncia. O problema é que o crescimento desse tipo
de comportamento ocorre em espiral, ndao é verdade?

Se nédo cuidarmos para que os mais novos aprendam a valorizar e respeitar a vida familiar, seus pais e os adul-
tos com quem se relacionam, logo teremos noticias de um novo fendmeno: a intimidagao, o famoso "bullying", sé
que as vitimas serdo os pais, e os praticantes, os filhos.

SAYAO, Rosely. Que graga, tdo espertinho. Folha de S. Paulo, Sdo Paulo, 17 de ago. 2010. p. 1. Equilibrio.

3. Como lidar com brincadeiras que machucam a alma

Sabe aqueles apelidos e comentarios maldosos que circulam entre os alunos? Consideradas "coisas de estu-
dante", essas maneiras de ridicularizar os colegas podem deixar marcas dolorosas e por vezes tragicas. Veja
como acabar com o problema na sua escola e, assim, tirar um peso das costas da garotada

A criangcada entra na sala euférica. Vocé se acomoda na mesa enquanto espera que os alunos se sentem, reti-
rem o material da mochila e se acalmem para a aula comegar. Nesse meio tempo, um deles grita bem alto: "0,
cabegao, passa o livro!" O outro responde: "Perai, espinha". Em outro canto da sala, um garoto da um tapinha,
"de leve", na nuca do colega. A menina toda produzida logo pela manha ouve o cumprimento: "Fala, metida!" Ao
lado dela, bem quietinha, outra garota escuta la do fundo da sala: "Abre a boca, zumbi!" E a classe cai na risada.

O nome dado a essas brincadeiras de mau gosto, disfargadas por um duvidoso senso de humor, € bullying. O
termo ainda ndo tem uma denominagdo em portugués, mas € usado quando criangas e adolescentes recebem
apelidos que os ridicularizam e sofrem humilhagbes, ameacas, intimidagéo, roubo e agressao moral e fisica por
parte dos colegas. Entre as consequéncias estdo o isolamento e a queda do rendimento escolar. Em alguns ca-
sos extremos, o bullying pode afetar o estado emocional do jovem de tal maneira que ele opte por solugdes tra-
gicas, como o suicidio.

Pesquisa realizada em 11 escolas cariocas pela Associagao Brasileira Multiprofissional de Protegéo a Infancia e
a Adolescéncia (Abrapia), no Rio de Janeiro, revelou que 60,2% dos casos acontecem em sala de aula. Dai a
importancia da sua intervengdo. Mudar a cultura perversa da humilhacdo e da persegui¢cdo na escola esta ao
seu alcance. Para isso, € preciso identificar o bullying e saber como evita-lo.

CAVALCANTE, M. Como lidar com brincadeiras que machucam a alma. Disponivel em: <http://revistaescola.abril.com.br/crianca-e-
adolescente/comportamento/como-lidar-brincadeiras-431324.shtml>. Acesso em: 15 set. 2010.
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4. Brincadeiras perversas

O bullying é caracterizado por violéncia recorrente, desequilibrio de poder e intencdo de humilhar; a pratica, frequente
nas escolas, pode levar as vitimas a depressao e ao suicidio.

A violéncia e seus impactos s&o temas frequentes nos debates nacionais e internacionais, especialmente quando se
desdobram em tragédias que envolvem estudantes e instituicdes escolares. E fato que tais acontecimentos trazem a
luz questdes até entdo negligenciadas no passado, como a violéncia entre os estudantes.

Os trotes universitarios, muitas vezes humilhantes e violentos, por exemplo, ainda s&o pouco discutidos e sé ganham
visibilidade quando os meios de comunicagao veiculam cenas de barbarie.

[.]

Ainda hoje, essas praticas sao consideradas por muitos como ritos de passagem — e esperadas com certa ansiedade
tanto por calouros quanto por seus parentes. Entretanto, aqueles que se dedicam ao estudo do tema concordam que
se trata de um ritual de excluséo e nédo de integracdo. Deve ser considerado como um mecanismo de dominagao fun-
damentado por discriminagao, intolerancia, violéncia e preconceitos de classe, etnia e género. O abuso de poder é sua
marca principal.

Em razao de atitudes agressivas e abusos psicoldgicos, sob a alegagdo de que se trata de “brincadeiras”, muitos estu-
dantes se convertem em “bodes expiatérios” do grupo, desde a sua entrada no ensino superior até a sua concluséo e,
em alguns casos, essa situagao se estende na vida profissional. Os que se negam a participar da “interagéo” sdo su-
mariamente coagidos, intimidados, perseguidos ou mesmo isolados do convivio e das atividades dos demais.

No ambiente profissional essas praticas ocorrem tantas vezes que chegam a ser vistas como “normais”. De acordo
com a frequéncia e a intensidade os atos podem se caracterizar como assédio moral. Ha grande probabilidade de que
suas consequéncias afetem a saude mental de trabalhadores, comprometendo a autoestima, a vida pessoal e o rendi-
mento profissional, resultando em queda da produgéo, faltas frequentes ao trabalho, licenciamentos para tratamento
médico, abandono do emprego ou pedidos de demissdo, alto grau de stress, depresséo e, em casos extremos, suici-
dio.

No contexto familiar, a violéncia pode ser vista como “pratica educativa” ou forma eficaz de controle, validada pela mai-
oria que a presencia ou a vive, incluindo a prépria vitima. Tanto no contexto profissional quanto na familia ha estreita li-
gacéao de dependéncia — afetiva, emocional ou financeira — entre os protagonistas. Isso faz com que as vitimas em ge-
ral se calem e carreguem consigo uma seérie de prejuizos psiquicos.

[...]
Assassinato psiquico

E na analise das relagdes entre os adultos e na observagéo das interagdes de grupos de criangas na escola que se
alarga nossa percepgéao sobre o circulo vicioso de abusos. O que antes se acreditava ocorrer apenas nas relagdes en-
tre os adultos — descritas como padrdes relacionais disfuncionais, abusive relationships — se verifica também entre as
criangas com idade igual ou semelhante. Trata-se do bullying escolar: um conjunto de comportamentos marcados por
atitudes abusivas, repetitivas e intencionais e pelo desequilibrio de poder.

[...]

Alguns motivos justificam o siléncio: o0 medo de represalias e de que os ataques se tornem ainda mais persistentes e
cruéis; a falta de apoio e compreensao quando se queixam aos adultos; a vergonha de se exporem perante os cole-
gas; o sentimento de incompeténcia e merecimento dos ataques; o temor das reagdes dos familiares, que muitas ve-
zes incentivam o revide com violéncia ou culpabilizam as vitimas.

[...]

Independentemente da idade dos envolvidos e do local onde ocorrem os assédios, parece haver entre aqueles que
presenciam a situagéo certo grau de tolerancia ou até mesmo de conivéncia. Em alguns casos, alegam que a vitima
“merece” hostilidade por causa do seu comportamento provocativo ou passivo. Alguns chegam mesmo a rir e incenti-
var o que ocorre ao “bode expiatério” — uma atitude que fortalece a agdo dos autores e sua popularidade. Outros te-
mem ser o proximo alvo, preferindo, assim, fazer parte do grupo de agressores, 0 que garante a sua seguranga na es-
cola.

[...]

E importante, porém, lembrar que estamos nos referindo a um comportamento repetitivo, deliberado e destrutivo, dife-
rentemente de um comportamento agressivo pontual, numa situagao em que a crianga, na disputa de um brinquedo ou
de seu espago, ataca o outro com mordidas e socos ou com xingamentos e ameagas. Nado nos referimos aqui as diver-
géncias de pontos de vista, de ideias contrarias e preconceituosas que muitas vezes redundam em discussoes, desen-
tendimentos, brigas ou conflitos sociais ou as disputas profissionais, em que o colega é visto como empecilho para
uma promogao, por exemplo. Também nao aludimos a pais que, em sua ignorancia, aplicam “corretivos” nos filhos
quando estes os desafiam, desobedecem ou desapontam.

Referimos-nos a uma agéo violenta gratuita e recorrente, baseada no desequilibrio de poder. E a intencionalidade de
fazer mal e a persisténcia dos atos que diferencia o bullying de outras formas de violéncia. E por meio da desestabili-
dade emocional das vitimas e no apoio do grupo que os autores ganham simpatia e popularidade. A busca por suces-
so, fama e poder a qualquer prego, o apelo ao consumismo, a competitividade, ao individualismo, ao autoritarismo, a
indiferenca e ao desrespeito favorecem a proliferagdo do bullying. E seu potencial de destruicao psiquica ndo cessa
com o fim da escolaridade ou da adolescéncia: se desdobra em outros contextos, num movimento continuo e circular.

FANTE, C. Brincadeiras perversas. Disponivel em: <http://www2.uol.com.br/vivermente/reportagens/brincadeiras_perversas.html>. Acesso em: 15 set.
2010.
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5. Bem-vindo ao Coliseu

Nos acostumamos a pensar que o Coliseu, uma das construgdes mais imponentes de Roma, era um local de sacrificio
de cristaos e luta entre gladiadores. Servia ao ideal politico do “pao e circo” e a cultura militar, uma vez que a maior
parte dos gladiadores era composta de prisioneiros de guerra e barbaros inaptos para a escraviddao. Cada gladiador
assinava um contrato de quatro anos durante os quais seria ensinado por um guerreiro mais experiente. Sobrevivendo
a este periodo, seria coberto de gldria e honra, recebendo dinheiro suficiente para comprar sua liberdade. Setenta e
cinco mil pessoas podiam acompanhar o espetaculo dividido em trés partes: pela manha, armavam-se cenarios de flo-
restas com ursos, ledes e tigres que seriam abatidos por cagadores. A tarde, representavam-se versées teatrais de mi-
tos gregos e romanos. Criminosos e condenados eram forgados a fazer, por exemplo, o papel de Prometeu acorrenta-
do, que tinha seu figado comido pelas feras (voadoras e terrestres), cumprindo assim, como podemos imaginar, cenas
de grande realismo. Ao final do dia, vinham as lutas entre gladiadores, divididos em niveis de dificuldade e experiéncia.
A imensa maioria dos candidatos ndo chegava jamais a lutar em publico, fenecendo durante os treinamentos. Menos
de um por cento ganhava liberdade e cidadania romana. Mas bastava que um Unico tivesse alcangado este feito para
que o sistema funcionasse.

A parte menos conhecida desta cultura de espetaculo, cujo centro era o Coliseu romano, reside no fato de que tais
praticas eram educativas. Criangas eram trazidas regularmente, sob a guarda de seus tutores e mestres, para extrair
ensinamentos “praticos” sobre a ordem social e a importancia da luta pela sobrevivéncia. Havia lugares especificos
para o publico: mulheres no alto (para que o olhar impudente dos gladiadores nao gerasse filhos indesejados), impera-
dor ao centro, patricios ao lado, plebeus abaixo e assim por diante. A distribuicao dos ritos também obedecia a uma in-
tencédo pedagdgica: as cagadas exprimiam a luta do homem contra as bestas da natureza; as representacdes teatrais,
a contenda do homem contra o destino e a lei; finalmente os gladiadores encenavam o conflito de homens contra ho-
mens, ou, ainda, a batalha para passar de menos do que um romano para mais do que um cidadao. Pode-se argu-
mentar que os motivos funcionais para o melhor aproveitamento do espago fizeram os romanos converter o anfiteatro
grego, aberto, no teatro romano oval, fechado, mas ha mais que isso. Ha uma politica de fronteiras diferente em cada
caso. A fronteira fixa, porém aberta, dos gregos é substituida pela fronteira mével, mas fechada, dos romanos.

A arena de nossos dias

Para aquele que nao veio a Roma fica o convite. Para aqueles que gostariam de reviver a situagdo do Coliseu sem sair
de casa, basta aproximar-se para uma conversa franca com um de nossos adolescentes de classe média. Se vocé
nao se fizer nem de imperador nem de patricio, logo comegara a reconhecer os perigos e dificuldades para sobreviver
ao sistema de exclusao interna no qual o conflito escolar administrado se transformou. Ha os populares, que, por direi-
to divino ou nascimento, fazem parte do Senatus Populusque Romanus (SPQR). Ha os gladiadores experientes, capa-
zes de se impor pela forga ou pela repeténcia. Ha os candidatos a martir e a grande maioria de nerds que se contenta
em escapar das grandes encenagdes diarias de escarnio e maldizer, suportando sua quota de sacrificio moral por
meio de desdobramentos e exercicios “espirituais”, sejam eles baseados em animés japoneses, séries de filmes ou se-
riados. Descendentes dos antigos CDFs, os atuais nerds ndo devem ser confundidos com adolescentes que se identifi-
cam demasiadamente com os ideais de desempenho e adaptag¢ao. Ha nerds bonzinhos, ha os BVs (bocas virgens), ha
aqueles que se reinem em subcomunidades de resisténcia, em torno da musica, do esporte ou de praticas menos
auspiciosas. Ha os que sao diariamente langcados as feras. Um pequeno detalhe, como o uso da blusa por baixo das
calgas, pode levar ao “suicidio social” representado pela anatema de ser zoado. O termo pode significar seu contrario,
andar com roupas zoadas (pronuncia-se zuadas) pode ser sindbnimo de personalidade e audacia, bem como falta de
gosto em estado terminal.

Ha aqueles que ndo sdo realmente nem populares nem nerds. Meninas que se “disfargam” de populares, ou seja, se-
guem o estilo e consomem o que deve ser consumido, pelo profundo temor de exclusdo. Isso se estende ao mercado
das trocas de ficantes, quase ficantes, nao ficantes e repudiantes. Dissemina-se nas vidas virtuais, nos modos de ad-
ministracao do corpo (massivamente anoréxico) e nas experiéncias escolares, segundo trés lemas fundamentais: (1)
sobreviver a exigéncia do desempenho escolar; (2) conquistar admiragéo e respeito dos colegas; e (3) discriminar
qualquer diferenga que possa voltar-se contra si. [...]. Ver seu pai separar-se da mae para iniciar um romance com um
aluno é imensamente menos problematico do que ser zoado por isso na escola. A légica do preconceito € uma opera-
¢30 que comeca pela articulacdo formal de uma diferenga, sem qualquer conteido ou valéncia veritativa. E como um
apelido, que funciona pela sua eficacia pragmatica (pela reacéo que ele causa), e néo pela referéncia que ele presu-
me. Muito da chamada apatia adolescente de nossos novos gladiadores ndo é de fato apatia, mas introjecédo de uma
atitude defensiva de ndo reagéo, ou seja, indiferenga forgada a servigo da ndo excluséo.

[...]

Talvez o bullying em nossas escolas esteja crescendo e a tendéncia € que cresga mais ainda, como expressao do ex-
cesso de administragdo das formas de vida cujo Unico limite sancionado seja a lei formal. Dentro das fronteiras inter-
nas, nao ha moral que resista a formagao de novos gladiadores. Alias, a denuncia e o apelo a “justica comum” repre-
sentada pelas instancias escolares competentes significam que a moral da forga e da sobrevivéncia, que forma e defi-
ne o grupo adolescente, foi rompida, com custos muitas vezes irreparaveis. O problema € interessante porque nos
convida a pensar uma solucdo diferente da habitual transferéncia de competéncia moral para uma instancia que regu-
lamente o comportamento. E preciso reconhecer a gramatica prépria na qual se da o confronto e o sofrimento expres-
so pelo assédio moral entre adolescentes, o que significara abdicar da facilidade representada pelos nossos meios
consagrados e inequivocamente precarios de legislar sobre eles, meus caros patricios e imperadores.

DUNKER, C. Bem-vindo ao Coliseu. Disponivel em: <http://revistacult.uol.com.br/home/2010/08/bem-vindo-ao-coliseu/>. Acesso em: 15 set. 2010.
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Propostas de redagao

A - Artigo de opiniao

O artigo de opinido é um texto escrito para ser publicado em jornais e revistas, e traz reflexdes a
respeito de um tema atual de interesse do grande publico. Nesse género, o autor desenvolve um
ponto de vista a respeito do tema com argumentos sustentados por informag¢des e opinides que se
complementam ou se opdem. No texto, predominam sequéncias expositivo-argumentativas.

Imagine que vocé seja um estudante de Universidade e tenha sido indiciado judicialmente
por ter ofendido e ridicularizado um calouro durante o trote universitario. Escreva um artigo de
opinido para ser publicado em um jornal de circulagdo nacional, discutindo os diversos pontos de vis-
ta relativos a caracterizagao do bullying escolar. Utilize argumentos para convencer o leitor de que
sua atitude e agdes, naquele episdédio, ndo podem ser consideradas formas de violéncia ou ataque.
Defenda seu ponto de vista acerca dos limites entre a brincadeira humorada e a hostilizagado do
bullying, apresentando dados e fatos que o sustentem e possam refutar outros pontos de vista.

B — Carta de leitor

A carta de leitor € um género discursivo no qual o leitor manifesta sua opinido sobre assuntos pu-
blicados em jornal ou revista, dirigindo-se ao editor (representante do jornal ou da revista) ou ao au-
tor da matéria publicada (quando o seu nome é revelado). Por ser de carater persuasivo, o autor da
carta de leitor busca convencer o destinatario a adotar o seu ponto de vista e acatar suas ideias por
meio dos argumentos apresentados.

Suponha que vocé seja presidente da associagédo de pais das escolas do municipio de Goia-
nia e tenha se sentido incomodado com o texto “Que gracga, tdo espertinho”, de Rosely Sayao. Pelo
fato de discordar das ideias da autora quanto ao relacionamento de pais e filhos, vocé resolve escre-
ver uma carta para a secao de cartas de leitor de um jornal local. Trata-se, portanto, de uma carta de
tipo persuasivo-argumentativo, em que vocé defendera seu ponto de vista a respeito dos limites en-
tre as brincadeiras familiares e a intimidagdo do bullying. Construa seus argumentos por meio de
elementos persuasivos que possam convencer a autora e os leitores do jornal da isengao de respon-
sabilidade dos pais nas praticas de bullying ocorridas nas escolas.

ATENCAO

Vocé nao deve identificar-se, ou seja, vocé deve assumir o papel de um leitor ficticio.
A sua carta NAO deve ser assinada.
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RASCUNHO DA FOLHA DE REDAGAO

Assinale a letra (A ou B) referente ao género textual escolhido: =

Independentemente do género escolhido, o seu texto NAO deve ser assinado.

TiTULO:

e SE NECESSARIO, USE O VERSQ s
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